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CAPITULO

Constructivismo y aprendizaje
significativo

» Los enfoques constructivistas en la educacion
» La aproximacion constructivista del
aprendizaje y |a ensefianza
» El aprendizaje significativo en
situaciones escolares
» La necesidad de una teoria social y situada
de la cognicidn y del aprendizaje
» Principios psicolégicos centrados
en el aprendizaje del alumno

» Ensefar y aprender contenidos
curriculares y competencias




2 Constructivismo y aprendizaje significativo

IS 1A Panoramica Ourante fas tres ditimas décadas del siglo xx atestiguamos un impresionante desarrollo de fa
V!SIon del Capitulo Feicelogtade la educacian y de diversos paradigmas psicoeducativos, cuyo discursoy propues-

1as para la intervencion educativa y el estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
contextos escolares, han logrado una importante repercusién en los sistemas educatives. Dicho.impacto se ha égnlido
particularmente en proyectos carriculares, instrucclanales y de formacién docente mas importantes en diferentes nivelesy
contextos educatives de varios palses def arbe. Si bien hay que reconocer que no existe una visién educativa hegeménica
absoluta y unificada, hoy en dia es evidente |3 preeminencia del canstructivismo, en sus diversas scepoiones.

La fuerte presencia del constructivismo en la educacion ha conducido a postutar, en el piano de las reformas y
prayectos educativos, un curriculo y una ensefianza centrados en el aprendizaje dei alumnio, concebido como un agente
activo de su propio aprendizaje y eon un gran potencial como canstructor del conocimiento. Desde ia perspectiva del
constructivismo, las teorias del aprandizaje y desarrolio se consideran fundamentales para la teorizacion & intervencién en
los dmbites de [a ensefianza, el aprendizaje ¥ 1a evaluacidn. Al mismo tiempo, ha replanteado el sentido misma de la
ensefianza, del papel del docente y de su actuacion en el aula, generando un complejo proceso de-aceptacién social y
apropiacion de sus postulados por parte de! profesorado,

En este capltulo abordaremos algunas de las aportaciones mas recientes de la concepcion constructivista al terreno
del aprendizaje escolar y la intervencitn educativa, En particular, realizaremos una breve descripcidn de los principales
enfoques de orientacidn constructivista (psicogenético, sociocultural y cognitivo), asi-come de los principios educativos
que se derivan de éstos. Posteriormente, profundizaremos en el tema del aprendizaje significativo y las condiciones para
logrario, tomando en cuenta diversos contenidos de aprendizaje.

" Los enfoques constructivistas en la educacién

Hoy en dia no basta con hablar de constructivismo sin més. Es necesario definir el concepto,
aclarar el contexto que le dio origen, su teorizacion y aplicacién. En realidad, enfrentamos una
diversidad de posturas que pueden clasificarse como constructivistas, desde las cuales se indaga
e interviene en el ambito educativo, pero a la vez, se hacen planteamientos epistemolégicos,
se explican los procesos de desarrollo del psiquisme o la inteligencia, o bien, se incursiona en
campios propios de la elinica v otras disciplinas sociales. 3

En sus orfgenes, el constructivismo surgié como una corriente epistemolégica preocupada
por discernir los problemas de la adquisicion del conocimiento. Diversos autores (Delval, 1997;
Hernéndez, 2006) encuentran planteamientos constructivistas en el pensamiento de Vico, Kant,
Marx o Darwin, En estos autores; asf como algunos éxponentes del constructivismo en sus diver
sas variantes, existe la conviceién de que los seres humanos son producto de su capacidad para
adquirir conocimientos y para reflexionar sobre sf mismos, lo que les ha permitido anticipar,
explicar y controlar propositivamente la naturaleza v construir la cultura humana. Destaca la
conviceion de que el conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes, es decir,
no se recibe pasivamente del ambiente o de los otros. De esta manera, el constructivismo rechaza
lus 1esis de las corrientes epistemoldgicas empiristas e innatistas.

Algunos autores se centran en el estudio del funcionamiento v el contenido de la mente de
los individuos (por ejemplo, el constructivismo psicogenético de Jean Piaget), pero para otros,
el foco de la explicacion de los procesos de construccién del conocimiento tiene origen social
(como en el socioconstructivismo inspirado en Lev Vigotsky v la escuela sociocultural 0 socio-
histérica). También es posible identificar un constructivismo radical, como el planteado por Von
Glaserfeld o Maturana guienes afirman que la construcei6n del conocimiento es enteramente
subjetiva, por lo que no es posible formar representaciones objetivas ni verdaderas de la realidad,
s6lo existen formas viables o efectivas de actuar sobre la misma. Entre estas corrientes ¥ olras
mis, se ubican los debates actuales del constructivismo: ¢la mente estd en la cabeza o en la socie-
dad?, ;el desarrollo psicolégico consiste en un proceso de autoorganizacién cognitiva o mas bien
de aprendizaje cultural dentro de una comunidad de préctica?, ;qué papel juega la interaccién
mediada por ¢l lenguaje en comparacion con la actividad autoestructurante del individuo?
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al., 1996; Herndndez, 1998; 2006). Sin embargo, en un intento por estar con la corriente en boga,
"hay todos son constructivistas” (Delval, 1997).

En nuestro caso, hemos optlado por la propuesta de César Coll, para tomarla como marco
explicativo en este capitulo (vea la figura 2.1).

La teorfa genética ¥
del desarroli -
intelectual

| processmianto ncﬁocﬂlhn]
humano de la del desarrollo
informacién ¥ del aprendizaje
dt la identidad Nlﬁlﬂal.
Figura 2.1 Enfoques constructivistas en educacion. (Tomado de Coll, 1996:168).

En esta obra no pretendemos dar una explicacién exhaustiva de las diversas corrientes psi-
cologicas que convergen en las posturas constructivistas (de sus convergencias v contrapuntos,
o de los riesgos epistemoldgicos y educativos de su integracién), pero el lector que asi lo désee
puede profundizar en el tema, para lo que brindamos bibliografia especializada. Puede consultar
las obras de Baquero et al. (1998); Castorina (1994; 1996); Coll (1990; 2001); Daniels (2003); Her-
nandez (1998; 2006) y Riviére (1987), en las cuales encontrard sendos andlisis de las corrientes
psicogenética, cognitiva o socioconstructivista, asi como de otras teorias relacionadas.

Cabe mencionar que en el campo educativo, por lo menos en algunos contextos, se suele equi-
parar al constructivismo con la psicologia genética de Jean Piaget, la cual es considerada como
la teorfa constructivista emblematica. No obstante, se debe reconocer que en el trabajo de la
escueta de Ginebra rige una mirada epistemoldgica antes que educativa, vy su atencién se dirige
a ofrecer una respuesta a la siguiente cuestion, planteada por el propio Piaget: ;cémo se pasa de
un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento?

Se ha afirmado, con justificacién, que esta teorfa constituye una sintesis original ¥ no sélo
una versian ecléctica de la polémica empirismo-innatismo, pues Plaget desarrollé un modelo
explicative y metodolégico muy original para explicar la génesis v evolucion de las formas de
organizacion del conocimiento, situdndose ante todo en el interior del sujeto epistémico. No se
debe soslayar ni disminuir el impacto de la obra piagetiana en los temas educatives v en la psico-
logfa del desarrollo; su legado es de los mas importantes del siglo 20 1a vision del alumno como
aprendiz activo y auténomo moral e intelectualmente; el papel antiautoritario del profesor; el
énfasis en las metodologias educativas activas v por descubrimiento; la eritica a la evaluacion
enfocada a seleccionar respuestas cerradas; el viraje del campo del curriculo cuando toma como
referente principal el nivel de desarrollo cognitivo del estudiante que aprende son sélo algunas
de sus aportaciones.

Sin embargo, en las dos dltimas décadas del siglo %X, el enfoque piagetiano recibit criticas im-
poriantes, por su aparente desinterés en el estudio del papel de la culiura en el aprendizaije v el de-
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Coll (2001) considera como fuentes principales de la vision constructivista de los procesos de
ensenanza v aprendizaje escolares distintos planteamientos derivados de la Psicologia genética
piagetiana, del cognoscitivismo y de la teoria sociocultural inspirada en Vigotsky. Asimismo,
jdentifica una diversidad de paradigmas psicoeducativos de un nivel o estatuto mds local. Asf,
Feconocemos que no existe una sola mirada constructivista en la educacion, al tiempo que identi-
ficamos algunos planteamientos comunes. De manera cologuial, Mario Carretero (1993) afirma
gue el constructivismo se debate ante tres miradas que considera aportaciones mutuamente
enriquecedoras: “el aprendizaje es una actividad solitaria”, “con amigos se aprende mejor” y “sin
amigos no se puede aprender”. En esa direccion, plantea una definicién del abordaje construc-
tivista (vea la sesion “La voz del experto”).

En un sentido amplio e incluyente, la concepcion constructivista del aprendizaje edcolar y
la intervencion educativa constituyen la convergencia de diversas aproximaciones psicolégicas
a problemas como:

» El desarrollo psicolégico del individuo, particularmente en el plano intelectual y en su
interseccion con los aprendizajes escolares.

b La identificacién v atenci6n a la diversidad de intereses, necesidades y motivaciones
de los alumnos en relacién con ¢l proceso ensefanza-aprendizaje.

» El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los sujetos apren-
dan a aprender contenidos significativos.

» El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de aprendizaje
escolar, con una atencién mds integrada a los componentes intelectuales, afectivos v
sociales.

» La bisqueda de alternativas novedosas para la seleccién, organizacién v distribucion
del conocimiento escolar, asociadas con el disefio y la promocion de estrategias de
aprendizaje e instruccién cognitivas.

» La importancia de promover la interaccién entre ¢l docente y sus alumnos, asi como
entre los alumnos, a través del manejo del grupo mediante el empleo de estrategias de
aprendizaje cooperativo.

» La revalorizacion del papel del docente, no sélo en sus funciones de transmisor del
conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino como mediador del mismo, en-
fatizando el papel de la ayuda pedagégica que presta de manera regular al alumno (vea
¢l capitulo 1).

A pesar de que los autores, que han hecho aportaciones a las diversas corrientes psicoldgicas
asociadas genéricamente a lo que denominameos constructivismo, se sittan en encuadres tedri-
cos distintos, comparten el principio de la importancia de la actividad constructiva del alumno
en la realizacion de los aprendizajes escolares, es decir, hablan de un sujeto cognoscente aportante
que con su labor constructiva va més alli de lo que le ofrece su entorno. A pesar de ello, no
siempre hay un acuerdo al decidir quiénes si y quiénes no son constructivistas (vea Castorina e

Ante la pregunta jqué-es el constructivismo?, Mario Carre-  humane. ;Con qué instrumentos realiza 1a persona dicha
tero (1993: 21) plantea lo siguiente: construccion? Fundamentalmente con los esquemas que

“Basicamente puede decirse que es Ia idea que mantiene Y2 Posee, es deci, con lo que ya construy en su relacion

que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y so-
ciales del comportamiento como en los afectivos no es
un mero praducto del ambiente ni un simple resultado
de sus disposiciones internas, sino una construccién pro-
pia que se va produciendo dia a dia como resultado de

la interaccién entre esos dos factores. En consecuencia,
segln la posicién constructivista, el conocimiento no es
una copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser

con el medio que e rodea.
Dicho proceso.de construccion depende de dos aspec-

tos fundamentales:

» De los conocimientos previos o representacion que se
tenga de la nueva informacion o de fa actividad o tarea
a resolver.

» De la actividad externa o interna que el aprendiz realice
al raspecto”.
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sartollo, y por dejar de lado una explicacién de Jos mecanismos de influencia social. Por el contra-
vio. durante estas décadas atestiguamos un marcado resurgimiento de la psicologia sociocultural.

Al respecto, Wertsch (19911 141) postula que el objetivo del enfoque sociocultural derivado
de las ideas de Lev Vigotsky consiste en “explicar como se ubica la accion humana én dmbitos
culturales, histéricos e institucionales”. La unidad de andlisis de esa teoria es la acciton humana
mediada por herramientas como el lenguaje, de-ahi la importancia que otorga al andlisis de los
intercambios o practicas discursivas que ocurren en el seno de determinados grupos o comui-
dades. Desde esta postura, las tradiciones culturales v las pricticas sociales regulan, transforman
y brindan medios de expresion al psiquismo humano, que se caracteriza més por la diversidad
énica o cultural que por la unicidad de lo psicolGgico. De ahi su cuestionamiento a la existencia de
cauces de desarrollo o aprendizaje “universales” v su acento en el estudio situado, en contexto,
de los procesos psicologicos y educativos, En el terreno educativo, esto se traduce en la impor-
tancia otorgada a la funcion mediadora del profesor y en la potencial presencia docente que los
propics pares llegan a ejercer en episodios de ensefianza reciproca o colaborativa.

| Jean Piaget (1896-1980). Nacié en Neuchatel, Suiza. Fue bid-
| lago de profesién y psicologe per necesidad. Elabord una teoria
<ohre el desarrollo de la inteligencia, que resultd de las mas
influyentes en el campa de |a psicologia evolutiva y en el de la
psicologia en general. Sus escritos en Epistemologia y Psico-
logla genética, pese a no haber sido hechos con este fin, han
sido inspiradores de numerosas experiencias e implicaciones
educativas en los Glitimos cincuenta anos.

Lev Vigotsky (1896-1934). Nacio en Orsha, Bielorrusia, Desde |
su adolescencia estuvo profundamente interesado en la litera-
tura y las humanidades, donde adquirié una formacidn solida:
Estudié Derecho en la Universidad de Moscl. En el campo de

{a Psicologia, donde trabaj6 cerca de quince afos, desarrolld
una propuesta tedrica en la que se integran los aspecios psico-
I6gicos y socioculturales desde una dptica maniista. Su obra ha
generado un profundo impacto en el campo de la Psicologia y

la Educacién, en especial luego de su descubrimiento en Occi-
dente a partir de |a década de los sesenta del siglo xx.

David P. Ausubel (1918-2008). Nacid en Nueva York, Estados

vl Eainadive Paosogia en \a \ninesnidadd de tena Yok Su

obra seinserta dentro de la Psicologla cognitiva estadounidense,
‘ En los escritos de Ausubel se refleja una firme preocupacion por

la definicion del estatuto de la Psicologia de fa educacitn en
relacidn con la Psicologia general. Su teoria sobre el aprendizaje
significativo constituye uno de los aportes mas relevantes dentro
de la teoria psicopedagogica actual.

En el cuadro 2.1 (basado en Diaz Barriga, 1998) hemos integrado tres de los principalesen-
foques constructivistas que repercuten en el campo educativo: la Psicologia genética piagetiana;
las teorfas cognitivas, en especial la ausubeliana que postula el aprendizaje significativo; y fa
sociocultural de inspiracion vigotskyana. El lector encontraré la prevalencia de un constructivis-
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mo enddgeno o intrapsfquico (psicologfa genética y cognitiva), o bien de tipo social o exégeno
(enfoque sociocultural),

Las versiones del constructivismo enddgeno cuentan con més elementos para estudiar y
explicar los procesos intrapsicol6gicos del aprendizaje de los alumnos, mientras que el cons-
tructivisma (v el construecionismao) social o exdgeno tienen mayores referentes, para dar cuenta
de los procesos de influencia educativa (escolares o extraescolares) como una realidad inter-
psicolégica, discursiva y cultural (una auténtica construccién conjunta). Una cuestién abierta
al debate es |a posible complementariedad de las explicaciones entre los distintos constructivis-
mos —endégeno v social— dado que los diversos focos de investigacién y unidades de analisis
que éstos enfatizan en sus programas de investigacién, segun opinion de varios autores, més
que ser antagénicos deberian ser complementarios e integrables. Estos argumentos los sostie:
nen autores que plantean la necesidad de desarrollar propuestas de integracion entre los cons-
tructivismos enddgenos (particularmente entre: las propuestas piagetiana v cognitiva), con los
constructivismos exdgenos (el sociocultural v algunas versiones construccionistas discursivas o

Psicogenético

lingtifsticas) (vea Herndndez, 1998; Coll, 2001; Salomon, 2001).

Cuadro 2.1 Postulados centrales de los enfoques constructivistas.

Concepciones y

principios
5 educativas

» Enfasis en ia autoestructuracicn.

» Competencia cognitiva- determinada por el nivel de
desarroll intelectual|

> Mndefodlsquﬂibraejﬁkpmm‘iéh de conflictos 'y
reestructuracion conceptual.

» Aprendizaje operatorio: solo aprenden los sujetos en
transicidn mediante abstraccién reflexiva,

» Cualquier aprendizaje depende del nivel cognitivo
inicial del sujeto.

» Enfasis &n el corriculo de investigacién por ciclos de

ansefianza y en el aprendizaje por descubrimiento.

con implicacio

Metifora educativa

Alumno:
Constructor de esquemas y estructuras operatorios.
Profesor:

Facilitador del aprendizaje y desarrolto.
Ensefianza;

Indirecta, por descubrimiento.

Aprendizaje:

Determinado por el desarralio.

Cognitive

* Teorfa ausubeliana del aprendizaje verbal signifi-
cativa.

* Modelos de procesamiento de |a informacitn y apren-
dizaje estratégico.

* Representacidn del conocimiento: esquemas cogni-
tivos o tearfas implicitas y modelos mentales episd-
dicos.

» Enfoque expertos-novatos.

* Teorias de la atribucién y de la movilizacidn por apren-
der.

* Enfasis en el desarrollo de habilidades del pensa-
miento, aprandizaje significativo vy solucién de pro-
blemas.

tnducr.lﬂn de conocimiento esquemitico signlﬂcathm
yﬂmuhmlmmﬂitm el cdmo del
apunuuaja.

Determinado por conocimientos y experiencias previes.

Sociocultural

* Aprendizaje situado o0 en contexto dentro de comuni-

| dades de prictica.

| * Aprendizaje de mediadores instrumentales de origen
social.

* Creacidn da 20p (zonas de desarrollo préximo).

» Origen social de los procesos psicolégicos superiores.

» Andamiaje y ajuste de la ayuda pedagégica.

* Enfasis en =l aprendizaje guiado y cooperativo; ense-
fanza feciproca. |

» Evaluacitn dindmica y en contexta,

Alumno:

Efectta apropiacién o reconstruccién de saberes cul-
turales.

Profesor:

Labor de mediacion por ajuste de la ayuda pedagdgica.
Ensefanza:

Transmision de funciones psicolégicas y saberes me-
diante interaccitn en zo#.

Aprendizaje:

Interiorizacion y apropiacitn de representaciones y pro-

CEs0s.

J
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% La aproximaci6n constructivista del aprendizaje
y la ensefianza

Como dijimos, aungue los enfoques constructivistas dilieren entre si, comparten el principio de
laimportancia de la actividad mental constructiva del alumno para la realizacion de los apren-
dizajes escolares. Dicho principio consiste en lo que Coll llama la idea fuerza constructivista,

dado que

¢s In idea: fuerza mis potente v también fa misampliamente compartida [...] conduce a concebir el
aprendizaje escolar como un procese de construccién del conocimiento a partir de los conocimien-
tos v las experiencias previas v la ensefianza como una ayida a este proceso de construccidn. [Call,
1996: 1611,

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar encuenira sustento en la idea de que
la finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones educativas es promover los
procesos de crecimiento personal del alumno, en el marco cultural del grupo al que pertenece.
Estds aprendizajes no se producirin de manera satisfactoria si no se proporciona una ayuda
especifica, a través de la participacién del alumno en actividades intencionales, planificadas
v sistemdticas, que logren propiciar una actividad mental constructivista (Coll, 1988). Asi, la
construccion del conecimiento escolar puede analizarse desde dos vertientes:

» Los procesos psicolégicos implicados en ¢l aprendizaje,

» Los mecanismos de influencia educativa para promover, guiar y orientar dicho apren-

dizaje.

Diversos autores han postulado que es mediante la realizacion de aprendizajes significativos
que el alumno construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico v social,
potenciando asf su crecimiento personal. De esta manera, los tres aspectos clave que el proceso
instruccional debe favorecer serdn el logro del aprendizaje significativo, la recuperacion com-
prensiva de los contenidos escolares ¥ la funcionalidad de o aprendido.

La postura constructivista rechaza la concepeidn del alumno como un mero receplor o re-
productor de los saberes culturales. Tampoco acepta la idea de que el desarrollo es la simple
acumulacién de aprendizajes especificos. La filosofia educativa que subyace a estos planiea-
mientos indica que la institucién educativa debe promover el doble proceso de socializacidn v de
individualizacion; éste permitird a los educandos construir una identidad personal en ¢l marco
de un contexto social y cultural determinado. Lo anterior implica que “la finalidad dltima de la
intervencion pedagdgica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes signi-
ficativos por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias (aprender a aprender)”
(Coll, 1988: 133).

En el enfoque constructivista, tratando de conjuntar el como y el qué de |a ensefianza, la idea .
central se resume en [a siguiente frase: “Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significa-
tivos y contextuados™.

De acuerdo con Coll (1990: 441-442) la concepcion constructivisia se organiza en loimo a
tres ideas fundamentales:

1. Elalumno es el responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje. El es quien cons-
truye {0 mds bien reconstruye) los saberes de su grupocultural, y puede ser un sujeto activo
cuando manipula, explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion
de los otros.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen va un
grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el alumno no tiene en todo
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Pensar e interpensar: los procesos de aprendizaje dependen
de la naturaleza personal y enddgena del mismo, pero tambign

momento que descubrir o inventar en un sentido literal
todo el conocimiento escolar. Debido a que el conocimiento
que se ensena en las instituciones escolares es en realidad
¢l resultado de un proceso de construccion en el nivel so-
cial, los alumnos v profesores encontrardn va elaborada v
delinida una buena parte de los contenidos curriculares.

3. La funcidn del docente es engarzar los procesos de cons-
truccion del alumno con el saber colectivo culturalmen-
te organizado. Esto implica que la funcién del profesor
no se limita a crear condiciones éptimas para que ¢l
alumno despliegue una actividad mental constructiva,
sino que debe orientar y guiar explicita v deliberada-
mente dicha actividad.

Podemos decir que la construccién del conocimiento es-
colar es en realidad un proceso de elaboracién, en el sentida
de que el alumno selecciona, arganiza v transforma la infor
macion que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo re-
laciones entre dicha informacién y sus ideas o conocimientos
previos. Asi, aprender un contenido quiere decir que el alum-

tienen un importante componente interpersonal y social. no e atribuye un significado, construye una representacion

mental a través de imégenes o propesiciones verbales, o bien
elabora una especie de teoria o modelo mental como marco
explicativo de dicho conocimiento.

Construir significados nuevos implica modificar los esquemas de conocimiento previos, lo
que se consigue al introducir elementos nuevos o al establecer nuevas relaciones entre dichos
elementos. Asf, el alumno podra ampliar o ajustar dichos esquemas o reestructurarios a profun-
didad, como resultado de su participacién en un proceso instruccional. En todo caso, la idea de
construccion de significados nos refiere a la teoria del aprendizaje significativo, que se explicard
en el siguiente apartado.

s El aprendizaje significativo en situaciones escolares

David Ausubel fue un psicologo educativo que a partir de la década de los sesenta dejd sentir su
influencia, a través de una serie de elaboraciones tedricas y estudios relevantes, acerea de cémo se
produce el aprendizaje en el 4mbito escolar. Su obra v la de algunos de sus mas destacados
seguidores (Ausubel, 1976; Ausubel, Novak y Hanesian, 1983; Novak y Gowin, 1988) han guiado
hasta el presente no sélo miltiples experiencias de disefio ¢ intervencién educativa, sino queen
gran medida han marcado los derroteros de la Psicologia de la educacion, en especial del mo-
vimiento cognoscitivista de la época. Es reconocido como uno de los pioneros de la Psicologia
instruccional eognitiva y su legado ha sido recuperado por los principales autores del construc-
tivismo educativo contempordnen. Con seguridad, la mavoria de los docentes, alguna vez, se ha
topado con la nocién ausubeliana de aprendizaje significativo en sus programas de estudio, en
experiencias de formacién o lecturas sobre teorias del aprendizaje y enfoques diddcticos.
Ausubel, como otros te6ricos cognoscitivistas, postula que el aprendizaje implica una rees-
tructuracién activa de las percepeiones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee.en s
estructura cognitiva. Podriamos caracterizar su postura como constructivista (el aprendizaje no es
una simple asimilacion pasiva de informacion literal, ya que el sujeto la transforma v estructura)
¢ interaccionista (los materiales de estudio v la informacién exterior se interrelacionan e inte-
ractitan con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz).
Concibe al alumno como un procesador activo de la informacion, v dice que el aprendizaje es
sistemdtico'y organizado, pues en su forma mas elaborada consiste en un fenémeno complejo
que no se reduce a simples asociaciones memoristicas. Aunque sefiala la importancia que lie-
ne ¢l aprendizaje por descubrimiento (dado que ¢l alumno réiteradamente descubre nuevos
hechos, forma conceptos, infiere relaciones, genera productos originales), considera que no es







